Laesekonsulenten

Tale-Hgrelaereren/konsulenten

Psykologen

Specifikt for ordblindhed

At afdaekke elevens faglige vanskeligheder med henblik pa radgivning af skolen, lererne, eleven
og dennes foraeldre om filrettelaeggelse af et koordineret samlet undervisningstilbud for eleven.
Herunder specialundervisning pa skolen, anvendelse af kompenserende hjeelpemidler og tilbud om
undervisning uden for den almindelige klasse eller hjemskolen.

At skabe klarhed over, hvorvidt der er tale om lase- og stavevanskeligheder pa baggrund
af afkodningsvanskeligheder eller sprogforstaelsesvanskeligheder.

At finde de ressourcer og eventuelle vanskeligheder hos
eleven, der vil vaere med- eller modvindsfaktorer i lzese- og
staveindleeringen

At afgare om der er tale om ordblindhed eller for bgrn, som er i gang
med laeseindlaeringsprocessen, tydelige risikotegn pa ordblindhed.
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Hvilket laeseudviklingstrin befinder elevens sig aktuelt pa?
Hvilket staveudviklingstrin befinder eleven sig pa?
Hvordan er elevens interesse for at lytte til opleesning?
Har der tidligere (f.eks. i barnehavealderen) veeret sarlig opmaerksomhed pa elevens sproglige
udvikling?
Hvordan har elevens laeseudvikling veaeret gennem det tidligere undervisningsforlgh?
Hvilken form for undervisningsdifferentiering har veeret anvendt?
Hvordan har eleven vaeret undervist indtil nu?
* Undervisningsmetoder
* Undervisningsmaterialer
 QOrganisationsformer
Hvilken form for kompenserende hjaelpemidler (it) har veeret anvendt og i hvilket omfang?
Hvilke feelles undervisningsmal har eleven ndet?
Hvilke individuelle undervisningsmal har eleven opndet?
Hvordan arbejder eleven uden laererstatte?
Hvor laenge kan eleven koncentrere sig i et undervisningsforlgh?
| hvilke situationer kan eleven koncentrere sig bedst om laesning / oplaesning.
Hvordan arbejder eleven sammen med andre elever?
Hvordan klarer eleven bundne / frie opgaver?
Hvordan er elevens selvstendige laesevaner?
Hvordan er elevens fortelle- og genfortaellingsstruktur?
Beskrivelse af elevens kundskaber, interesser, selvbillede, motivation.

Der ber optages en grundig anamnese for at afdaekke tilgrundliggende arsager til de
sproglige vanskeligheder.

Der er sammenhang mellem barnets sproglige udvikling og den senere laeseudvikling.
Fundamentet til barnets sproglige kompetencer skabes mellem 0-6 dr og herpa skal den
senere leeseferdighed bygges.

Hvis der senere i barnets udvikling opstdr vanskeligheder med tilegnelsen af leese-/
skrivefeerdigheder, er det derfor vigtigt at vurdere de sproglige elementer, som er en
forudseetning for laeseudviklingen.

Der bar veere ekstra fokus pa felgende faktorer:

Familizere dispositioner for lesevanskeligheder.

Familieforhold (faderens og moderens opvaekstforhold. Sask-
ende. Familiens vilkar: arbejde, gkonomi, boligforhold og
netveerk. De enkelte familiemedlemmers forhold. Familiemedlem-
mernes indbyrdes forhold), svangerskab, fedsel og neonatal
periode.

Evt. sygdom samt tidligere udviklingsforlgb — herunder
udviklingsmaessige milepale. Elevens psykiske udvikling og nu-
vaerende problemer (symptomer, varighed og udlgsende faktorer.
Forudgdende undersggelser og stetteforanstaltninger).
Herudover bar den psykologiske undersggelse indeholde elevens
og forzeldrenes oplevelse af vanskelighederne, samt hvilken
betydning de har for eleven.

Det bar undersgges, om eleven har folelsesmaessige vanske-
ligheder, som kan vare en bidragende arsag til ulyst/overskud
ved at arbejde aktivt med lzesetilegnelsen.

Det er vigtigt, at elevens leeseudvikling ikke ses isoleret som et
teknisk undervisningsproblem. En mislykket laeseudvikling kan
pavirke en elevs selvbillede og personlighedsudvikling. For at
imedega det, skal det sikres, at eleven hjeelpes med at begribe
sine vanskeligheder og bevarer sin selvtillid og sit selvveerd.

Utallige, internationale savel som danske undersggelser har vist en
forgget risiko for disposition for ordblindhed, hvis mindst en i teet
familizer relation (mor eller far) selv er ordblind. Den ggede risikofaktor er
ca. x4 for de graverende, basale vanskeligheder. Hertil skal teenkes den
miljgmaessige pavirkning.

Elevens selvveerd kan i hgj grad pavirkes i bade negativ (stigmatisering)
og positiv (indkapsling) retning ved en specifik afklaring af, hvad laese-
vanskelighederne skyldes.

Mange ordblinde oplever, at effektive copingstrategier athaenger af en
klar og tydelig sprogbrug om deres vanskeligheder.
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K Den verbale arbejdshukommelse er en vigtig sproglig forudsaetning for indleering af | forhold til elever med risiko for at udvikle leese- stavevanske-
0 sprog og laesning. ligheder, eller elever som har laese- og stavevanskeligheder er det
G Ordforrdd er knyttet til langtidshukommelsen, men for at leere nye ord er det vigtigt, at iseer arbejdshukommelsen, man ber have fokus pa.
N eleven kan fastholde ordet i sin arbejdshukommelse i forarbejdningsperioden. Den audi- | Hvis spaendvidden i arbejdshukommelsen er lav, kan der ses van-
I tive arbejdshukommelse er det midlertidige lagringssystem, hvor elementerne kan lagres | skeligheder ved afkodning af leengere ord og forstdelse af mere
T og forarbejdes. sammensatte saetninger. Hvis en elev bade har store fonologiske
I Denne hukommelse er desuden en forudseetning for lgsning af fonologiske opmaerk- vanskeligheder og en svag arbejdshukommelse, vil det besveer-
v somhedsopgaver. liggare afkodningen i vaesentlig grad:
E En svag auditiv arbejdshukommelse vil give problemer med en fonologisk analyse og Man skal forestille sig en elev, der ved afkodningen af et leengere
syntese. ord, pa grund af fonologiske vanskeligheder bruger meget energi
F Det er veldokumenteret, at elever med massive lase- skrivevanskeligheder har visse og tid pa at satte de enkelte lyde sammen for at kunne afkode
A vanskeligheder med at fastholde ords lyd i korttidshukommelsen, hvilket gor, at det er den forste stavelse. Nar eleven har afkodet 2. eller 3. stavelse,
K sveerere for dem end for normale lesere at gentage lange og mindre kendte ord. vil den ringe arbejdshukommelse kunne bevirke, at de farste
T Udredningen af hukommelsen vurderes i forhold til saetningsspaendvidde, der viser hvor | stavelser er glemt.
0 stor en maengde information eleven kan handtere ad gangen. Desuden kan der vurderes | Udover vanskeligheder ved afkodningen af enkeltord, vil prob-
R pa savel ord- som stavelsesniveau. lemer med arbejdshukommelsen betyde, at det kan blive vanske-
E ligt for eleven at holde styr pa de ord i seetningen, der allerede er
R lest, hvilket far betydning for laeseforstaelsen.
Endnu starre krav stilles til hukommelsen, ndr man skal huske
handlingen i en historie.
En svag arbejdshukommelse indvirker endvidere negativt pa
forarbejdningsdybden og haemmer evnen til planlegning og
organisation.
En elev med problemer med arbejdshukommelsen vil sandsyn-
Laesekonsulenten kan selv og/eller i samarbejde med skolepsykologen foretage afdaekning af elevens I'.gVI.S s [0t 100 21 Lonis g [l forqurlnggr 0g an-
Kognitive udvikling. visninger, .hvor man evt. understgtter sprog med v.|sual|ser|nger.
Det er vigtigt at sammenholde afdaekningen af elevens kognitive udvikling med elevens leesekompe- varigaltul e S el ), el s sl |vaerksa?'c.tes,
tencer for at se om der er et misforhold mellem den aktuelle kognitive udvikling og laeseudvikling. G a_fgﬂrende LS akaargt, O GlE0 3] t?'e om specn‘lkke_
vanskeligheder, eller om den primaere vanskelighed er nedsat in-
telligens med laesevanskeligheder og / eller sprogvanskeligheder
som en sekundaer problematik.
Hvis der er tale om en generel intelligensproblematik, vil der hos
skolebarnet ses vanskeligheder i andre fag end dansk.
| forhold til udredning af elever, der er i risiko for at udvikle lese- | Der er ingen afgarende sammenhange mellem barns tidlige problemlas-
stavevanskeligheder eller allerede har disse vanskeligheder, ber [ ningsfaerdighed og deres afkodningsfaerdighed. Barn, der har afgarende
det afklares, om der er opmaerksomhedsvanskeligheder. mentale vanskeligheder, som kan bremse laeseudviklingen vaesentligt, vil
Det er specielt evnen til at fokusere og fastholde opmaerk- oftest vaere identificeret inden skolestart.
somheden over tid, der har betydning i denne sammenhang. Det er vaesentligt at veere opmaerksom pa3, at graden af de oplevede van-
Hvis der er vanskeligheder med at fokusere og fastholde op- skeligheder med laesning haenger sammen med elevens kognitive
marksomheden, er det afgarende i forhold til at tilretteleegge feerdigheder i det hele taget.
den mest hensigtsmaessige statteforanstaltning, at det afklares/
vurderes, hvilken rolle opmarksomhedsvanskelighederne spiller
i forhold til leese- og stavevanskelighederne, herunder om
opmarksomhedsvanskelighederne er primaere eller sekundzere i
forhold til laesevanskelighederne.
Hos elever der bade har opmarksomhedsvanskeligheder og
fonologiske vanskeligheder, skal opmarksomhedsvanskelighed-
erne medregnes som en vaesentlig modvindsfaktor i forhold til
lese- og staveudviklingen.
En elev med opmarksomhedsvanskeligheder vil sandsynligvis
have behov for at fa korte og konkrete forklaringer og anvis-
ninger, hvor man evt. understatter sprog med visualiseringer.
lagttagelse af den visuelle perception. Den auditive perception og evnen til at diskriminere sproglyde bar vurderes. Det bar undersages, om en elevs lese- og stavevanskeligheder [ Ordblindhed er en specifik indlzeringsvanskelighed og er derfor afhaengig
Undersagelser viser, at elever med sveere lase- og stavevanskeligheder ofte er i stand til | i en eller anden grad er betinget af vanskeligheder med visuel af en funktionel here- og synssans.
at hare om to ord lyder ens, hvorimod de skelner mindre skarpt pa lydniveau, specielt nar | perception/skelneevne.
lydene ligger teet op ad hinanden.
Undersagelser viser desuden, at ordblinde oftere foretraekker at svare med rigtige ord end
nonsensord i skelneopgaver, hvilket kan tyde pa at eleverne snarere har vanskeligheder
med at identificere lyden end skelne lyden.
S | Lesekonsulenten bar i samarbejde med tale-harelaereren afdaekke elevens sproglige udvikling og Elevens sprogforstaelse ber vurderes. En undersagelse af sprogforstaelsen skal hjzlpe [ Det er vaesentligt, at elevens sprogforstaelse undersages. Ordblindhed er specifikke afkodningsvanskeligheder og derfor adskilt fra
P [ nuvaerende kompetencer. med at afdaekke leesevanskeligheder, der ikke bunder i ringe ordafkodning. Der vil ofte Undersggelsen skal afdaekke, om eleven har begrebsmaessig elever med specifikke sprogforstdelsesvanskeligheder — som dog ofte
R veere en tet sammenhang mellem elevens sprogforstaelse og ordforrdd. Nogle elever daekning for ord (form, farve, egenskab og kategorisering). 0gsa udviser store lasevanskeligheder. Derfor er det vigtigt at sammen-
0 med sprogforstdelsesvanskeligheder, der pavirker lasningen, vil farst blive opdaget En mangelfuld sprogforstaelse vil pavirke sprogproduktion, holde resultaterne pa en test for (tegn pd) ordblindhed med oplysninger
G relativt sent, idet de ofte afkoder ord uproblematisk. Kravene til sprogforstdelse vokser hukommelse, opmaerksomhed, forestillingsevne og social kogni- | fra en talepaedagogisk udredning. Hvis der ikke foreligger en talepada-
F hastigt omkring 3.- 4. klasse samtidig med, at eleven i hgjere grad forventes at indleere | tion i negativ retning. En falgevirkning af en mangelfuld sprog- | gogisk udredning, og resultaterne pa en test for ordblindhed ikke er
£ selvstaendigt ved hjeelp af laesning. forstdelse er bl.a. leeseforstaelsesvanskeligheder. klare, bar man samarbejde med tale-hgrekonsulenten om en udredning.
R Sprogforstaelsesvanskelighederne ma samtidig vurderes i lyset af elevens gvrige spro-
D glige feerdigheder. Elementer som hukommelses- og opmarksomhedsproblemer samt
I sprogproduktion er vaesentlige at inddrage i den samlede vurdering af sprogforstaelsen.
G | Laesekonsulenten kan i samarbejde med tale-hgrelaereren undersgge elevens impressive og ekspres- | Ordkendskab og begrebsdannelse bar vurderes. Hvis der ved en undersggelse af sprogproduktion findes Der findes overbevisende forskningsresultater, der klart peger pa sam-
H | sive sprogfaerdigheder. Ordforrddet er en del af langtidshukommelsen, men for at kunne lagre nye ord er det vanskeligheder, bar det undersgges, om vanskelighederne er menhzangen mellem svage sprogferdigheder i farskolealderen og senere
E | Hvordan kemmunikerer eleven? ngdvendigt at kunne fastholde ordets lyd i korttidshukommelsen. Vanskeligheder med at | betinget af underliggende vanskeligheder med sprogforstdelse, | la&sevanskeligheder. Sdledes har det vist sig, at elever med ringe op-
D | Hvordan er elevens sprogforstdelse og sproganvendelse? lagre nye ord korrekt i langtidshukommelsen er en vaesentlig drsag til laesevanskeligheder, | grundleeggende perception og/eller opmaeerksomhed. maerksomhed pa sproglyd er i risiko for at udvikle leesevanskeligheder.
E som er teet knyttet til vanskeligheder med at lzere bogstavernes lyde og navne. Heldigvis har undersggelser med fokus pa en tidlig indsats klart doku-
R | Hvordan er kompetencerne m.h.t. formulering og seetningskonstruktion (skrivekompetencer)? Et begraenset ordforrdd spiller en stor rolle med hensyn til leeseforstdelsesvanskeligheder, menteret, at elever med svage sproglige forudsatninger drager stor nytte
Hvordan er elevens grammatiske kompetencer? som bliver mere og mere udtalt, efterhdnden som kompleksiteten i det leeste gges. | af en systematisk undervisning i opmaerksomhed pa sproglyd og sam-
den forbindelse er kendskab til ordenes betydning og det at veere i stand til at kunne menhangen mellem sproglyd og bogstaver.
organisere ordforrddet i kategorier det vigtige. Elever med leeseforstaelsesvanskeligheder
har sdledes ofte et ordforrdd og en begrebsdannelse, der er ringere end de jeevnaldrenes.
Laesekonsulenten kan i samarbejde med tale-hgrelaereren undersgge elevens evne til at mobilisere Ordmobilisering, dvs. at veere i stand til hurtigt at hente et ord frem og benaevne det, Hvis en elev har paviste ordmobiliseringsvanskeligheder, kan det vaere
ord og formulere sig mundtligt. har betydning for leesefeerdigheden og laeseforstaelsen. vanskeligt at afgere, om eleven ogsa er omfattet af en ordblindeprob-
Eleven med ordmobiliseringsvanskeligheder har pa grund af upracis fonologisk lagring lematik. Talepaedagogisk bistand vil i mange tilfeelde vaere ngdvendigt.
sveert ved at forbinde ordenes fonologiske og semantiske repraesentation i det mentale
leksikon.
Ordmobiliseringsvanskelighederne kan ogsa skyldes en darlig semantisk repraesentation,
dvs., at eleven har for fa elementer til at knytte til ordet.
S | Fonologisk bevidsthed Sproglig opmaerksomhed er en vaesentlig forudsaetning for laese- og skriveudviklingen. Fonologisk opmarksomhed er den vigtigste forudsaetning for den senere
P | Evnen til at skelne nzertbheslaegtet lyd Frem mod skolestart forventes det, at eleverne har udviklet en metasproglig bevidsthed, udnyttelse af det fonematiske princip, som er ngglen til god laesning.
E | Evnen til at rime hvor de kan bearbejde det talte sprog i setninger, ord, stavelser og til sidst i bogstaver/ Derfor bar den fonologiske opmaerksomhed afdaekkes med henblik pa
C | Kendskab til de 3 alfabeter (lyd, navn, grafem) lyde. at undersgge elevens potentiale pa et forudsaetningsniveau. Fonologisk
|| Kendskab til bogstavernes funktion og ords opbygning (vokal / konsonant) For elever, hvis leesevanskeligheder primaert er vanskeligheder med afkodningen, ses subtraktion viser sig som et solidt mal for fonologisk opmarksomhed.
F | Morfologisk opmarksomhed store vanskeligheder med at udnytte det fonematiske princip, og de mangler den ngd-
| | Kendskab til morfemisk deling af ord / stavelsesdeling af ord. vendige fonologiske opmaerksomhed pa talesprogets lyde.
i Alfabetiske strategier (evne til at foretage analyse af et ord) DISt'Ekt u?]ta(;etir enfslagls k.atlialyisa;[or.fct).? Iom (?Ieven kin. an.venc\i/e edn fgnolog?l; op-l ok Den kritiske faerdighed for god laesning er at udnytte det fonematiske
E Evne til at foretage syntese af lyde til ord maer ST(m eh lj en (;)_nc_) okglsds lra begl Ifdaei::mg 095 rlllvnmg. kulr' ﬁrlggen ad fono 0915 princip, dvs. sette lyd til bogstaver. Udnyttelsen af det fonematiske
Laesning af ord: Rigtige ord og nonsensord (Izsrr:jflrs;?)m de ?c?nolli)tl?slzeusjzt?ath]iroisoae a(\eleerventue € vanskeligheder ved fonemgen- princip kan afdaekkes ved hjaelp af en nonsensord-stavetest. Stavning
£ | Grammatiske kompetencer 9 9 Pgaver. kraever mere praecision end Iaesnllng, og nonsensord udelukker brug af
0 | Sekvensgengivelse argdre §tr§teg|er end en fonematisk. Derfor er noqsensor.d-s.tavetesten en
R | Hejtlesning af tekst (hastighed og leeserigtighed) palidelig indikator for beherskelse af det fonematiske princip.
y | Stillelesning af tekst (lesehastighed ved selvstaendig lasning)
D
s | Hvordan er indholdsforstaelsen af: For at undersgge om eleven har en specifik afkodningsproblematik er det
£ | Ord ngdvendigt at sammenligne laesning af rigtige ord, som kan afkodes ved
T | Seetninger hjaelp af en raekke strategier, med laesning af nonsensord, som kun kan
N | Tekst afkodes ved hjeelp af en fonematisk strategi. Denne procedure har vist sig
| | Helheder solid i den specifikke afgraensning af ordblindhed.
N | Laeseerfaring
G | ¢ Interesse for bager og leesning i smabarnsalderen.
E |+ Skiftsproglig interesse i smabgrnsalderen.
R [+ Leeseindstilling i skoleforlgbet.
* Laeseerfaringer i hjemmemiljget.
F
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Anbefaling til en tvaerfaglig afdaekning af massive laese- og stavevanskeligheder i skolen

Udarbejdet af Foreningen af tale-hareleerere i Folkeskolen, Laesekonsulenternes Landsforening, Peedagogiske Psykologers Forening og Dansk
Videnscenter for Ordblindhed, ©2008

Indledning

Dette materiale er udarbejdet i et samarbejde mellem Paedagogiske Psykologers Forening (PPF), Laesekonsulenternes Landsforening (LL),
Foreningen af Tale-Harelerere i Folkeskolen (FTHF) og Dansk Videnscenter for Ordblindhed (DVO). Pa baggrund af en spargeskemaundersggelse,
gennemfgrt primo 2007, mente arbejdsgruppen, at det var relevant at udarbejde et redskab med anbefalinger vedrgrende den paedagogisk-
psykologiske vurdering og tveerfaglige afdaekning af elever med massive laese- og stavevanskeligheder.

Dette materiale skal understrege vigtigheden af en radgivning, der giver tvaerfaglige anbefalinger, som understgtter hinanden til gavn for de
mange fagpersoner, der arbejder med bgrn i risiko for/med massive laese- og skrivevanskeligheder og for informationen til familierne.
Materialets anbefalinger er rettet mod fagfolk pd kommunernes PPR i hdbet om, at den tveaerfaglige udredning kan opna solid kvalitet pa bag-
grund af viden og foreningernes vurdering af “best practice”. Den naturlige koordinator for udredningen er leesekonsulenten, men vi opfordrer
steerkt til en tvaerfaglig diskussion om elevens forudsaetninger. Ydermere henstiller vi til en helhedsvurdering, der ogsa omfatter informationer
fra den obligatoriske sprogvurdering fra daginstitutionen samt skolens egne observationer, samarbejde med resursecentre og forvaltningens
udviklingsafdeling.

Materialets indhold

Materialet indeholder anbefalinger til omrdder, der bar undersages i en afdaekning af massive lase- og skrivevanskeligheder i PPR-regi. Anbe-
falingerne er opstillet i to leeseakser. Den vandrette akse er den tvaerfaglige akse, der viser omrader, hvor der er falles eller overlappende om-
rader for afdaekningen. Den lodrette akse er foreningernes anbefalinger til kollegaer og medlemmer. Anbefalingerne giver et samlet billede over
omrdder af interesse i en given afdaekningssag. Med denne opstilling gnsker vi at bidrage til det tvaerfaglige samarbejde, ligesom vi ogsa gnsker
at informere inden for egne fagraekker. Materialets format skulle muliggare en fysisk placering pa midten af et bord eller som plakat et centralt
sted i PPRs lokaler.

Vi henviser ikke til specifikke testmaterialer, ligesom vi heller ikke refererer til bestemte definitioner. Materialet er udelukkende en anbefaling til at
afdeekke relevante omrader, som kan have betydning for lase- og staveudviklingen.

Rammen for en tvaerfaglig afdeekning af massive laese- og stavevanskeligheder

Rammen for en tvaerfaglig afdeekning af massive laese- og stavevanskeligheder kan saettes med forskellige faglige synsvinkler. Laese- og stave-
vanskelighederne kan veere ganske specifikke men pa den anden side ogsa ganske sammensatte. Derfor pointerer Dansk Videnscenter for Ord-
blindhed de omrader, som er af sarlig interesse for en specifik afgraensning af ordblindhed. Imidlertid er ordblindhed ikke et statisk faanomen,
men et faenomen som ogsd pavirkes af andre udviklingsmaessige og sproglige faktorer. Dette vil ofte vaere tilfeeldet med de elever, som indstilles
til PPR. Derfor er det iser i PPR-regi ngdvendigt med en tveerfaglig ekspertise, der finder de mest vaesentlige omrdder, som bar afdaekkes i en
valid undersggelse af elevens vanskeligheder.

| forbindelse med den tvaerfaglige udredning af elever, der har — eller er i risiko for at udvikle — massive laese- og stavevanskeligheder, er det
vigtigt at inddrage den talepadagogiske undersggelse. Den kan danne grundlag for en vurdering af, om vanskelighederne fortrinsvis skyldes
sprogforstdelsesvanskeligheder eller om drsagen er afkodningsvanskeligheder. Den tale-harefaglige undersggelse er ofte foretaget tidligere end
skolealderen, og derfor far en egentlig laesefaerdighed er begyndt. Derfor er vurderingen et vigtigt element i den forebyggende indsats, som er
ivaerksat, og i den paedagogiske evaluering af, om den specifikke indsats har virket.

Den psykologiske undersggelses formal er at bidrage med viden inden for de psykologiske omrader, som vil vaere vasentlige at indtaenke i for-
hold til planlaegning af den stetteforanstaltning, der eventuelt ivaerksaettes.

Omfanget af laesekonsulentens egne undersggelser af elevens leesefaerdigheder athanger i hgj grad af, hvor grundigt elevens status er beskrevet
fra de andre aktarer, men det ber sikres, at der er foretaget vurderinger pa en lang raekke omrdder, sa der er grundlag for at na til konklusioner,
der afdaekker elevens kompetencer og potentialer.

Leererteamet skal som minimum beskrive de undervisningsformer og metoder, der har vaeret anvendt for gennem en differentieret undervisning i
klassen at afhjeelpe de skriftsproglige vanskeligheder, som teamet oplever, at eleven har. Laererteamet skal kunne beskrive, hvilke skriftsproglige
kompetencer eleven allerede er i besiddelse af.

Laesevejlederen / koordinator for specialundervisning pa skolen skal kunne beskrive resultater af elevens leeseudvikling gennem de klassetest,
der har veeret anvendt i klassen siden bgrnehaveklassen og de anbefalinger om undervisningsdifferentiering, der har veeret givet leererteamet om
sdvel den generelle undervisning i klassen som den serlige indsats for den aktuelle elev. Desuden skal de individuelle laesetest, der eventuelt er
anvendt, vaere beskrevet. Har eleven i perioder modtaget intensiv lesestatte, skal dette ogsa beskrives.

Nar ovenstdende omrader er afdaekket, er leesekonsulenten klaedt godt pa til sammen med det gvrige PPR-team at foretage vurderingen af elev-
ens skriftsproglige kompetencer og potentialer samt karakteren af elevens vanskeligheder. Denne samlede analyse er et godt udgangspunkt for,
at PPR-teamet i samarbejde med lzererteamet kan planlegge den differentierede undervisning i klassen og den specialundervisning, der eventu-
elt skal iveerkseettes.



